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PRESENTACION

Con este libro, un grupo de profesores universitarios, de ensefianza secundaria y
titulados de posgrado, especialistas o conocedores de distintas facetas del entorno educa-
tivo, quiere invitar a un recorrido sobre el complicado proceso de ensefianza-aprendizaje
de la historia en las aulas de educacién secundaria obligatoria y el bachillerato; asi
como contemplar la trayectoria de tantos componentes que influyen en el mismo con
el objetivo de poder detectar mejor —en un tono divulgativo pero al mismo tiempo
riguroso— aquellos problemas que persisten en este proceso y que interfieren en una
menor formacién de nuestros jovenes.

No cabe duda de que existe entre el docente universitario y de ensefianza secun-
daria un sentimiento altamente compartido de preocupacién por el entorno educativo,
por las referencias al nuevo marco europeo, por el denominado “fracaso escolar”, por la
percepcion personal y profesional sobre la reforma del sistema educativo o por el papel
de la llamada “educacién familiar”, al margen de los cambios en las metodologias o de
la incorporacion de nuevas experiencias de innovacion educativa en el aula. Y esa preo-
cupacidén, manifestada anualmente cuando se conocen los preocupantes y controvertidos
resultados que obtiene nuestro pais en los informes internacionales sobre educacién, nos
llevé al Departamento de Historia de la Universidad de Castilla-La Mancha a plantear
la celebracidn, en el otofio de 2015, de unas jornadas con el lema de “La historia en
el aula”. A tenor de la gran acogida que tuvo el coloquio, con mds de un centenar de
asistentes, entre docentes y discentes, podemos decir que el tema y los ponentes no
defraudaron en ningiin momento las expectativas de la audiencia.

Los veintisiete estudios que se recogen en este libro colectivo tienen un mismo
hilo conductor: las preocupaciones de un grupo de docentes y futuros profesores por
la innovacién docente y la enseflanza de la historia. Un marco genérico que engloba
cuatro grandes partes o bloques de contenidos centrados en la ensefianza de la historia
ante las demandas y retos de la sociedad actual: qué y cdmo ensefiarla; a la didéctica,
al disefo curricular y la metodologia; al papel de las TIC; y a las experiencias concretas
de innovacién educativa desarrolladas en el aula y que redundan, sin duda, en la mejora
del proceso de ensefianza-aprendizaje.



Hemos querido dedicar la primera de las partes al capitulo de “Ensefiar historia
en la sociedad del siglo xX1”, con seis estudios que se inician con el de “Retos y difi-
cultades para la ensefianza de la historia”, del profesor Joaquim Prats, quien reflexiona
sobre las dificultades que presenta la asignatura de Historia y que guardan relacién
con los problemas que atafien al sistema educativo y al desarrollo curricular. Lo cierto
es que la forma de ensefiar historia —como sefiala el autor— ha evolucionado con
las nuevas metodologias educativas, que también han influido, por otra parte, en los
diferentes contenidos a ensefiar claramente influenciados por cuestiones ideoldgicas y
metodolégicas, como analiza Enrique Gozalbes en su “Una larga evolucién. ;Qué y
como ensefar historia?”” Evidentemente, las relaciones entre la politica y la historia son
objeto del trabajo de Manuel Montero. La Historia ocupa un lugar fundamental entre las
disciplinas de las ciencias sociales y, en consecuencia, tiene una importancia decisiva
en la conformacion ideoldgica de la ciudadania. ;Estamos seguros de la historia que
enseflamos? En “;Qué historia ensefiar?”, José Pérez Lablanca realiza un repaso sobre
el estudio de la historia en sus diferentes etapas educativas y resume brevemente los
diversos cambios acontecidos en las leyes de educacion de los dltimos afios, centrandose
en las competencias actuales. La nueva forma de hacer historia debe entenderse, en su
opinidn, en el andlisis critico de las fuentes partiendo del conocimiento de los periodos
histéricos y no en el simple recurso memoristico tradicional. Desde esta perspectiva, el
docente debe ser consciente de que actuamos ante la llamada generacion digital, a la
que debemos dar respuesta desde nuevos enfoques y perspectivas. No podemos seguir
ensefiando la historia tradicional sin el nuevo espacio de conocimiento que ocupa en la
actualidad la didactica de la historia. Como analiza Vicente Castellanos, la innovacién
debe promover el desarrollo de la comunicacién y la motivacién, aspectos clave en el
trabajo cooperativo con los alumnos, mientras el docente debe incorporar su propia
reflexién y produccién en el aprendizaje. Son demasiadas cuestiones y no pocos retos
los que debe afrontar el profesor de Historia en secundaria y bachillerato. Maria Jesus
Romero Molina, en su estudio, no aspira a dar respuesta a cada pregunta, sino tan solo
a poner de manifiesto algunos intereses y preocupaciones sobre la disciplina historica.

La segunda parte estd dedicada a la “Did4ctica, disefio curricular y metodologia de
la ensefianza de la Historia”, con siete trabajos que se inician con la aportacion de la
profesora Carmen Herndndez, quien propone un proyecto escolar basado en el apren-
dizaje reciproco a través de una propuesta didactica que atina el Antiguo Régimen y la
sociedad tradicional, a través de la casa y la familia. Con ello, no solo pretende acercar
al alumno a los acontecimientos histéricos, sino ayudarle a construir el conocimiento y
orientarle a un modelo de enseflanza mds participativo y motivador. La profesora Rita
de Ciéssia de Oliveira presenta una propuesta tedrico-metodolégica de ensefianza en la
que el saber histérico en el espacio escolar se concreta en ejes comunes que propician
la unificacion del trabajo pedagégico en los cursos de la educacién primaria, educacion
secundaria y bachillerato, asi como la propuesta de ensefianza de la historia que orienta
el trabajo pedagdgico del que parten los planes de la ensefianza para cada uno de los
cursos. Las docentes M* del Mar Cristébal e Irene Poveda profundizan en el conoci-
miento de la historia en los programas lingiiisticos. La formacion académica de hoy



en dia estd muy relacionada con los programas bilingiies y la internacionalizacién de los
curriculums, que permite la obtencién de la doble titulacién en bachillerato en Espafia
y Francia, al margen de explicar los procesos mds relevantes que configuran la histo-
ria contempordnea de las dos naciones. En las inteligencias muiltiples, Jesus Guti€rrez
Torres se centra en la incorporacion de distintas pautas metodoldgicas, cuya aplicacion
en la ensefanza de la historia debe atender tanto a las diferentes capacidades intelec-
tuales del alumno en el aprendizaje como a las formas de una ensefianza basada en
juegos, manualidades, visitas y otras formas de interactuar no siempre dentro del aula.
Otro estudio de caso es el presentado por Juan Antonio Inarejos, quien analiza cémo
se ha abordado con escasa o nula atencién en los manuales escolares la protesta y los
movimientos sociales durante la colonizacion espaiiola de Filipinas. Profundiza en los
limitados avances acometidos en la renovacién de unos contenidos mayoritariamente
anquilosados en lo que respecta al colonialismo espafiol y en la rigidez a la hora de
incorporar novedades historiograficas procedentes del dmbito universitario, que han
enfatizado la trascendencia de la conflictividad en los procesos de cambio social. Elvira
Sanjuidn combina en su aportacidon sus propios intereses personales por la historia de
las mujeres y por la didactica en educacion secundaria. Entiende que la ausencia de
referentes femeninos en los libros de texto de secundaria, en particular de la asignatura
de Geografia e Historia, debe suplirse con la elaboracién de unos materiales —de fécil
manejo y sencillez descritos en las fichas de trabajo— que permitan la coeducacién en
las aulas. Este bloque de contenidos se cierra con una interesante aportacion sobre la
historia invertida. Isabel Serio Tejero hace una propuesta que conecta el estudio del
presente con el pasado para ofrecer respuestas al porqué de las cosas que ven a su
alrededor. Se pretende motivar al alumnado y hacerle formar parte, de forma activa,
del proceso de ensefianza-aprendizaje, encontrando otras perspectivas en el estudio de
la historia para descubrir en ella otras facetas de una forma mds participativa y amena.

La tercera parte se centra en las “TIC y ensefianza de la historia”, con siete trabajos,
encabezados por el estudio de Francisco J. Morales, quien realiza una serie de agudas
reflexiones sobre la innovacion en el aula: ;mito o realidad?. Sin obviar los indudables
avances metodologicos y tecnoldgicos, existen aspectos fundamentales en la ensefianza
de la historia que parece imposible abandonar. El docente tiene la responsabilidad de
ofrecer ese esfuerzo innovador a partir de las herramientas tecnoldgicas y, sobre todo,
de la empatia entre docente y discente que resulta fundamental para transmitir cono-
cimientos. Los profesores Pilar Rivero, Chimo Soler y Luis A. Ortega exponen los
resultados mds significativos de las dos décadas de cooperacion on line del Proyecto
Clio, sin duda una de las iniciativas de cooperacién de historiadores y profesorado de
Historia mds veteranas de Espafia. Como sefialan sus autores, la investigacién e inno-
vacion en historia y en didactica de la historia son, junto con el recurso a las TIC y la
participacion en actividades de formacidn, los ejes fundamentales del proyecto desde
sus inicios. El estudio de Ramén Cézar profundiza con rigor en el destacado papel
de las TIC en el desarrollo de la sociedad y mds atn en el entorno educativo. El uso
de estas tecnologias puede aportar importantes ventajas para el aprendizaje pero, por
el contrario, su abuso también conlleva desventajas debido a una mala praxis de las



mismas. Programas como Kahoot!, Plickers o Quizziz, entre otros, pueden ayudar en la
enserianza de la historia. Como defiende César Garcia en los cddigos QR como herra-
mienta diddctica en la enseiianza de las ciencias sociales, la educacion esta viviendo
un fuerte debate en relacién con la innovacién docente y la introduccién de las TIC
en el aula. El conectivismo, que busca analizar las nuevas dindmicas en la ensefianza,
pretende reflejar la realidad del aprendizaje de los jovenes en la actualidad, marcada por
la informacion on line y la mensajeria instantdnea. Segin el autor no podemos vivir a
espaldas de la renovacion educativa propiciada por el Mobile Learning y debemos prestar
especial atencion a los codigos QR, dadas sus capacidades para mejorar el acceso y la
difusién de los conocimientos.

Las tltimas tres propuestas de integracién de las TIC en el aula de este bloque
tienen que ver con la fotogrametria; la radio como recurso docente, y finalmente, una
propuesta de innovacién basada en el aprendizaje basado en proyectos. En primer lugar,
Angel Marchante, Victor M. Lépez-Menchero y Rocio Ramiro proponen, a través de la
fotogrametria, la obtencién de modelados tridimensionales, que pueden ser aplicables,
con buenos resultados, en la ensefianza secundaria. La fotografia digital, no cabe duda,
es un recurso didactico que ya ha dado muy buenos resultados en campos como el de
la arqueologia, como ya se ha demostrado en las aulas universitarias, y es de esperar
una aplicacién con éxito en la ensefianza secundaria. En segundo lugar, la aportacién de
Patricia Tejeda, centrada en la radio en la Segunda Guerra Mundial, que consiste en el
desarrollo de una investigacion y la posterior elaboracién de una actividad innovadora para
trabajar la citada unidad didéctica con alumnos de cuarto de ESO. En dicha actividad,
el alumnado debia realizar una representacion dramatizada por grupos, cada uno de los
cuales representaba a un pafs beligerante de la guerra y cada grupo debia desarrollar y
grabar el guién de un programa de radio adoptando el rol de “locutor de radio” para
retransmitir la guerra en tiempo real, lo que proporcioné novedad y dinamismo al con-
tenido del tema. Por dltimo, Virginia Capilla expone su Proyecto EDIA, una forma de
aprendizaje basado en proyectos aplicados a la ensefianza de la historia en secundaria. El
proyecto, basado en REA (Recursos Educativos Abiertos) tiene como objeto implementar
una nueva forma de aprender no basada exclusivamente en datos memoristicos, sino en la
adquisicion de conocimientos, intercambio de roles y actividades lidicas, que fomenten
y estimulen el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La cuarta y dltima parte del libro esta dedicada a las “Experiencias de innovacién
docente en la ensefianza de la historia”, con otros siete trabajos. Se inicia con el de Felipe
Molina Carrién quien, tras mds de dos décadas de docencia en ensefianza secundaria,
hace un balance de algunas de sus experiencias diddcticas en dos comunidades auténomas
distintas, Castilla-La Mancha y Asturias, para responder a la pregunta de su aportacion:
“¢Es posible «investigar» en historia en educacién secundaria y bachillerato?”. El mundo
de los archivos, la riqueza de los documentos y la labor del historiador en ocasiones
quedan alejados de las expectativas e intereses del alumno; sin embargo, la Historia es
una de las disciplinas que puede jugar un mejor rol para los alumnos de la época digital
y del siglo xx1. Oscar Lépez, por su parte, ofrece en “El patrimonio y la inmersién en
la cultura”, algunas de las tendencias didacticas que insisten en la necesidad de que el
alumno entienda el proceso histérico como tal y no simplemente para acumular datos
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histdricos concretos, disgregados y sin conexion entre si. El autor prioriza la creatividad
por encima de la memoria y lo hace partiendo de una experiencia docente llevada a
cabo con alumnos de 1° de ESO, presentando una metodologia diferente a la hora de
explicar Historia. Una metodologia en la que se sitia como centro del proceso diddc-
tico el andlisis del patrimonio histérico y cultural. Con la propuesta “jQue vienen los
franceses!”, Enrique Le6n y Maria Pilar Molina enfatizan en la participacién del alumnado
a través del proyecto Construir Historia, que tiene como objetivo acercar la historia y
el patrimonio histérico de la ciudad de Cérdoba a los alumnos. Para ello, proponen una
actividad a partir del estudio de la invasién napoleénica, incluyendo contenidos audio-
visuales, excursiones y charlas de expertos, tratando de fomentar la investigacién y el
trabajo en grupo por parte del alumnado para que adquiera competencias lingiiisticas,
matematicas, de iniciativa y sociales.

La busqueda de estrategias didacticas que palien el desconocimiento de las etapas
histéricas objeto del aprendizaje es el nicleo tematico del experimento docente del
trabajo que con el titulo “Patrimonio histérico documental” presenta Sandra Maria Be-
llo y que fue puesto en prictica con sus alumnos de Diversificacion durante el pasado
curso escolar. Con la citada iniciativa se pretendia que los alumnos aprendiesen a ser
mds historiadores que consumidores de conceptos y datos. De hecho, se convierten en
paledgrafos por un dia e incentiva un aprendizaje activo en el que el alumno es par-
ticipe de su propio proceso de ensefianza y aprendizaje. Por su parte, Patricia Tejeda
vuelve a presentarnos un proyecto interesante y motivador. En este caso se propone la
utilizacion de la obra literaria y cinematografica de Harry Potter como recurso didactico
para trabajar el tema de la ideologia nazi con el alumnado de educacién secundaria. Las
posibilidades que ofrece esta obra de ficcién para las clases de Historia se basan en el
paralelismo que tiene con esta etapa. Para ello se plantea una actividad consistente en
una proyeccién en la que se comparan imdagenes y textos histéricos con fotogramas,
videos y textos de los libros y peliculas de Harry Potter.

El “patrimonio arqueolégico del Campo de Calatrava” es el objeto de estudio de
Eva Maria Jests Morales y José Javier Pifia, quienes tienen como objetivo la tarea de
sensibilizar al alumnado sobre materias como la preservacion, el respeto y la difusién
del patrimonio arqueoldgico y para ello resultan especialmente singulares las visitas a:
el Cerro de las Cabezas, en Valdepefias; el yacimiento de Oreto-Zuqueca en Grandtula
de Calatrava; y la Motilla del Azuer, en Daimiel. Se cierra esta parte y el conjunto
del libro con la aportacién de Raquel Velasco y su “taller de historia del arte, «Somos
Sociales»”, un proyecto de innovacién para educacion secundaria en la materia de
Geografia e Historia que pretende facilitar una mejor comprension de la asignatura de
Ciencias Sociales. En su opinion, los contenidos impartidos de ambas disciplinas deben
estudiarse de manera transversal sin obviar la aplicabilidad de las mismas fuera del aula.
A través de diversas metodologias, el alumnado podrd participar de una manera mas
activa en la historia y en el dmbito geografico y conocer de primera mano las fuentes
que hacen de estas disciplinas algo riguroso.

Cualquier proyecto conjunto de esta naturaleza corresponde a la suma de muchos
esfuerzos que es oportuno recordar aqui. Como siempre y en el capitulo institucional,
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el que obra los posibles, debemos recordar el apoyo de la Universidad de Castilla-La
Mancha, con quienes tenemos ya demasiadas deudas contraidas, y en especial al Depar-
tamento de Historia, encargado de la organizacién y financiaciéon del seminario y de la
presente publicacion. Los primeros agradecimientos, en el capitulo humano, van dirigidos
a los autores de los textos, asi como al meritorio trabajo de pensarlos y haberlos escrito
con la temdtica elegida para este seminario. Y también a los becarios y colaboradores,
a Marfa del Prado Rodriguez Romero y Jaime Garcia-Carpintero Lépez de Mota, que
hicieron lo posible, siempre con buena predisposicion, para que los pequefios detalles
funcionasen. Los trabajos de revision han corrido a cargo de Alvaro Sénchez Climent
quien ha uniformado los textos y las notas y corregido todavia numerosas erratas. Ob-
viamente las que finalmente queden solo son atribuibles a quienes hemos encabezado
la autoria de esta edicién. Por dltimo, el magnifico acabado del libro y su inclusién en
la Serie Educacion se debe a la editorial Milenio y a la paciencia de su editor por el
interés despertado en la publicacion de esta obra.

Si al final de estas paginas hemos podido aportar algunas luces que contribuyan al
mejor conocimiento y reflexion sobre qué historia ensefiar, como abordar su didéctica o
el disefio curricular y apoyarnos en las diversas metodologias o, sencillamente, detenernos
en algunas experiencias de innovacién educativa, en otras palabras, de profundizar en
el proceso ensefianza-aprendizaje de la historia, nos daremos por satisfechos.

Jestis M. MOLERO GARCIA
David RODRIGUEZ GONZALEZ
Porfirio SANzZ CAMANES
(EpS.)
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RETOS Y DIFICULTADES PARA LA ENSENANZA
DE LA HISTORIA'

Joaquim PrATS CUEVAS
(Universidad de Barcelona)

La Historia es una de las materias escolares mas complicadas y dificiles de ensefiar,
tanto por su propia naturaleza de ciencia formal como su uso y abuso por parte de los
poderes ptblicos, especialmente por los politicos que la afectan en tanto ciencia social
“débil” y vulnerable. En este escrito intentaremos determinar algunas de las dificultades
y retos fundamentales para su ensefianza.

Con frecuencia, la historia ha sido objeto de utilizacién no educativa o antieduca-
tiva en las ordenaciones curriculares con la idea de conformar una ciudadania adicta y
afecta a las ideologias y valores de los grupos que controlaban el poder. Debates sobre
la intervencion politica en los programas de Historia ha habido muchos en casi todos
los paises y ello ha supuesto un factor afiadido a las dificultades que tiene esta materia
para ser tratada académicamente como ciencia social, en la medida que se percibe como
un contenido incierto e inseguro en los programas escolares y ligado a posiciones ideo-
l6gicas por unos y por otros.

Un ejemplo reciente de esta discusion de raiz politica que provoca que la historia
sea percibida de manera muy diferente a otras materias sociales y sobre todo a las
ciencias fisico-naturales lo tenemos en el Reino Unido. Tras algunos afios en los que se
primaba un aprendizaje histérico basado en la comprensién de los fenémenos histéricos
a través de los estudios de determinados acontecimientos o etapas a partir del final de
la educacion secundaria obligatoria, algunos consejeros del gobierno de David Cameron
reclamaron volver a una historia basada en el relato de las glorias nacionales. Una de
las razones que se esgrimian es la extrema dificultad que conlleva para los estudiantes
entender la complejidad de las explicaciones histéricas muy elaboradas. Por esta razén
aparente y otras se propuso en el congreso del Partido Conservador britdnico, en el afio
2011, implantar en el pais una historia escolar que solamente exigiese memoria y que
provocara empatia hacia la “gloriosa” historia britdnica.

Frente a estas posiciones de los politicos conservadores y sus asesores hay histo-
riadores que han reclamado que, pese a la complejidad de la comprensién de la historia

1. Este capitulo es una revision corregida y ampliada del articulo: J. Prats, “Dificultades para la ensefianza
de la historia en la Educacion Secundaria: reflexiones ante la situacién espafiola”, Revista de Teoria y Diddctica de
las Ciencias Sociales, 5 (Mérida (Venezuela): Universidad de los Andes, 2000).
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cientifica, predomine en curriculos por su valor formativo y educativo entendida como
ciencia social en toda su complejidad. Un ejemplo es el testimonio de Richard Evans,
decano de la Facultad de Historia en Cambridge, que denunciaba los planes del gobier-
no Tory y defendia una historia ensefiada como una disciplina critica y escéptica. “Los
historiadores, dice Evans, suelen considerar que una de sus principales tareas es la de
desmitificar, demoler las ortodoxias y destapar relatos politicos que propongan recla-
maciones espurias de objetividad. Esto es lo que se debe hacer en las aulas. [Los] que
pretenden reintegrar la historia narrativa estdn confundiendo la historia con la memoria.
La historia es una disciplina académica critica cuyos objetivos son precisamente interrogar
a la memoria y a los mitos que genera”.?

No es la primera vez que se ha producido un debate parecido en Inglaterra. Hace
ya treinta afios, un sector del profesorado britdnico se plante6 las dificultades que supo-
nia la ensefianza de la historia en los niveles obligatorios de la educacién. En la revista
History, 6rgano de la principal asociacién del profesorado de esta materia en Gran Bre-
tafla, se encendi6 la luz de alarma cuando M. Price escribié que se hacia cada dia mas
patente que la historia perdia posiciones y corria grave peligro, “de desaparecer como tal
del plan de estudios como asignatura especifica, como materia con derecho propio. La
tendencia, decia Price, es que sobreviva solo como ingrediente de los estudios sociales
o de la educacién civica”.?

El articulo citado ponia de manifiesto lo que comenzaba a ser una preocupacion de
un sector amplio de la comunidad educativa inglesa. El debate que generd supuso un
paso adelante en los planteamientos didicticos de la historia ensefiada. Se cuestiond la
historia enunciativa y se propuso un modelo de ensefianza y aprendizaje basado en la
construccién de conceptos, destrezas y conocimientos metodoldgicos. Ello, como se verd
mds adelante, suponia abordar una materia con un grado de dificultad para su ensefian-
za mucho mayor que el que exigia una enseflanza tradicional basada en el aprendizaje
pasivo de un relato que conlleva solamente rememorar hechos, fechas, personajes y re-
conocimiento de espacios. Esta ensefianza que calificamos de tradicional conlleva hurtar
a los estudiantes la comprensién y el conocimiento de la naturaleza epistemoldgica de
la explicacién histdrica. Pero el incorporarla afiade un grado no menor de complejidad
y dificultad en el aprendizaje y, como consecuencia, un replanteamiento profundo del
curriculo y sobre todo de la accién didactica.

A partir del debate, se generaron proyectos que rompieron, de una manera radical,
los viejos tépicos de la ensefianza de la historia y propusieron modelos que hoy todavia
resultan bastante novedosos. El planteamiento de base era retomar la historia entendi-
da como una materia escolar con un alto grado de posibilidades educativas, y ensefar
c6mo se construye el conocimiento histérico a través de situaciones de simulacién de
la indagacion histérica y centrdndose en el aprendizaje de los conceptos fundamentales
de la teorfa histérica.*

2. R.J.Evans, “The Wonderfulness of Us (the Tory Interpretation of History)”. London Review of Books,
33 (6) (2011). (La traduccidn es nuestra).

3. M. Pricg, “History in danger”, History, 53 (1968).

4. El ejemplo britdnico no tuvo demasiada repercusion en Espaiia, si exceptuamos la aparicion, a finales
de los setenta, del Grupo Historia 13-16 que realizé diversas adaptaciones y reformulaciones de los materiales
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Los que defendemos esta vision de la ensefianza de la historia entendida como ma-
teria cientifica en toda su extensién y complejidad, nos debemos plantear cuales son los
retos y dificultades que tiene la materia para ser ensefiada correctamente y que provoque
un aprendizaje profundo y de calidad. Acercarse a esta explicacion, retos y dificultades,
es el objeto de este escrito.

Primera y gran dificultad: La concepcion que tiene el alumnado de la materia
historica

Cuando lo que se pretende ensefiar no es percibido por los discentes con la estructura
epistemoldgica y sus caracteristicas fundamentales que tiene de hecho un conocimiento
cientifico, que suele ser el que los docentes tienen dada su formacién académica, se puede
producir una total incomprensién ente profesorado y alumnado, que no solo dificulta
el proceso de ensefianza-aprendizaje, sino que, en la practica, lo convierte en inviable.
Y esto es lo que ocurre con la historia en el ambito escolar. El alumnado no la reconoce
con los rasgos propios de una ciencia social sino como un saber menor que no exige
mayor esfuerzo que el de recordar algunos datos y explicaciones para las pruebas de
evaluacién. Y ello en el mejor de los casos, ya que en ocasiones simplemente la perciben
como una interpretacion subjetiva e ideoldgica que les intenta transmitir el profesorado
de la materia.

Prueba de lo dicho se refleja en la visién que las investigaciones nos muestran sobre
la vision de la historia por los estudiantes.’ El alumnado considera que la asignatura de
Historia, y la propia historia, no necesita ser comprendida sino memorizada. Socialmente
la historia se suele identificar como un conocimiento solamente util para demostrar
“sabiduria” en concursos televisivos, o para recordar, manifestando una pretendida eru-
dicidén, datos y efemérides. La principal habilidad intelectual que se requiere para saber
historia es, segin la percepcién del alumnado, tener una gran memoria. Y esta concep-
cién no cambia incluso cuando los alumnos han tenido profesorado que consideraba la

del proyecto del School Council, History 13-16. Han aparecido, también, algunos articulos y propuestas que se
basan en los proyectos ingleses pero han tenido niveles de experimentacién en nuestra realidad muy reducidos y
deben ser considerados como interesantes especulaciones diddcticas. Vid.: Grupo 13-16. Taller de Historia. Ma-
drid: Ed. De la Torre, 1990. Existen cinco versiones distintas de materiales diddcticos editados por el ICE de la
Universidad Auténoma de Barcelona y por la Editorial CIMYX. En alguna de estas versiones los integrantes del
grupo nos apartamos sensiblemente del modelo britdnico e intentamos alternar dos tipos de unidades: unas mds
metodoldgicas y otras mds conceptuales o informativas. El relativo fracaso del estudio en desarrollo y el estudio en
profundidad que se experimentaron en mds de veinte centros nos llevaron a probar estas variantes. En el material
reseflado en esta nota, el Taller de Historia, se vuelve de nuevo a los planteamientos mds ortodoxos respecto al
proyecto original. Sobre este tema vid. el libro de Neus Sallés: Classes d’historia que passen a la historia. Lleida:
Pages Editors, 2013.

5. Contamos ya con bastantes investigaciones que nos indican qué vision tienen de la historia los ado-
lescentes. Algunas mds notables son: C. FUENTES, “La visién de la historia por los adolescentes: revision del
estado de la cuestion en Estados Unidos y el Reino Unido”, Ensefianza de las Ciencias Sociales: Revista de Inves-
tigacion, 1 (2002); I. BARCA, “Narrativas e consciéncia histdrica dos jovens”, Enseiianza de las Ciencias Sociales:
Revista de Investigacion, 10 (2011); K. BARTON, “Investigacion sobre las ideas de los estudiantes acerca de la
Historia”, Ensefianza de las Ciencias Sociales: Revista de Investigacion, 9 (2010); y M. CARRETERO, L. JAcOTT
y A. LOPEZ-MANIJION, “Learning history through textbooks: Are Mexican and Spanish students taught the same
story?”, Learning and Instruction, 12 (6) (2002).
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historia como un saber transformador y de contenido social, pero que no ha renovado
profundamente sus métodos didécticos.® Todos los datos apuntan a que la incorporacién
de los contenidos no estrictamente facticos de contenido moral (“los buenos y los malos™)
no han sido aprendidos y menos incorporados por los estudiantes, después de acabados
sus estudios obligatorios. Dicho de otra forma, no han aprendido la naturaleza de la
explicacién histérica y sus conocimientos no distan demasiado de la historia que la que
tenian que aprender los que estudiaron en la época en que era obligatorio memorizar
monarcas, nombres de batallas o fechas.

Algunos estudios, que son ya un referente, nos muestran que ante un determinado
acontecimiento histérico, como puede ser la caida de la URSS o el descubrimiento de
América, tanto los alumnos de quince afios como los sujetos que estudiaban cuarto curso
de una carrera universitaria ofrecian explicaciones muy similares, que no incorporaban
el menor grado de rigor histdrico.” Todos se inclinaban por explicaciones personalistas y
ninguna estructural lo que supone que el alumnado, sea del nivel que sea, tiene una idea
del pasado que no guarda demasiada relacién con el tipo de historia contenida en los
libros de texto que son comunes en Espafia y que estos mismos alumnos utilizan en sus
estudios. Tampoco coincide con el pensamiento histérico de la mayor parte del profesorado
de educacion secundaria y con sus manifestaciones sobre qué historia ensefiar.® Ello indica
que el aprendizaje es deficiente y que deben pensarse las razones de esta situacion, lo
que nos indicard qué dificultades y retos hay que considerar para su ensefianza.

Las investigaciones coinciden, de manera indefectible, en las siguientes concepciones
y valoraciones del alumnado: primero, que la historia es una materia facil, aburrida y poco
util; segundo, que tan solo exige buena memoria y que se aprende facilmente las noches
anteriores al examen; tercero, que es muy poco interesante, entendiendo el interés por las
dificultades de comprension y esfuerzo de dilucidacion que exigen las materias que el
alumno juzga de verdaderamente interesantes. Asf lo sefialan alumnos de cuarto de ESO:
Alumno 1, “Es muy aburrida, el profesor solo habla y habla y nosotros copiamos. Es
que la Historia es aburrida de por si y ella [la profesora] la hace mds aburrida todavia.
Los temas casi todos los afios son los mismos, aunque le afiadan algo mas. (...) Si no te

PSRN

enteras de nada, te haces un lio”’; Alumno 2, “Podian hacer por lo menos excursiones...

6. Asi se demostraba en la tesis de L. JacoTT, “La explicacion en Historia”. Tesis doctoral inédita. Uni-
versidad Auténoma de Madrid, 1995.

7. A. 1L MILLAN LuGo, La Historia que se aprende en la escuela bdsica venezolana. Percepcion y con-
ocimiento del alumnado. Barcelona: Universidad de Barcelona, 2008; C. FUENTES MORENO, Concepcion de la
Historia como materia escolar: Interés y utilidad entre el alumnado de ESO. Barcelona: Facultad de Pedagogia.
Universidad de Barcelona. 2003.

8. Hay ya varias investigaciones que nos indican la tendencia mayoritaria del profesorado de historia de
educacion secundaria en cuanto a su formacion y preferencias en relacion con la tendencia histérica. Vid., entre
otras: I. LOPEZ DEL AMo, “L’Us i el tractament didactic de les fonts historiques a les aules de BUP. Reconstruir i
ensenyar la Historia”. Tesis doctoral inédita. Universidad de Barcelona, 1994; N. VASQUEZ LARA, La formacion
del profesorado de historia en Chile. La formacion inicial y permanente de los educadores de la V Region en el
marco de la reforma educacional. Facultad de Formacion del Profesorado. Barcelona: Universidad de Barcelona,
2004; y T. VILLARQUIRAN SANDOVAL, La Ensefianza de la historia en la escuela bdsica venezolana. Vision del
profesorado. Barcelona: Universidad de Barcelona. Departament de Didactica de les Ciencies Socials, 2008.
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o poner una pelicula”; Alumno 3, “La Historia es la asignatura mds aburrida, bueno, la

Educacién para la Ciudadania también. Alli no habla nadie”.’

La materia de historia, como asignatura, presenta para el alumnado una valoracién
media, situada en sexta o séptima posicién en la clasificacién de asignaturas, por detrds
de las materias instrumentales o consideradas cientificas, como las matematicas, la lengua
extranjera, la lengua castellana, la fisica y la quimica, o las ciencias naturales.'

Tampoco la consideran nada importante para su vida o para sus perspectivas per-
sonales o profesionales. No tiene para la gran mayoria ninguna utilidad fuera del marco
académico. Asi lo manifiestan algunos testimonios como los de alumnos brasilefios de
dieciséis o diecisiete afios, aunque podriamos resefiar testimonios muy parecidos de
alumnos espafioles o venezolanos. Se expresan con palabras como las que siguen sobre
la importancia de la historia para la vida: “La clase de Historia no es muy importante,
es una lata. ;jPara qué quiere la gente saber de siglos atrds? La profesora tendria que
hablar més de ahora, de algunos afios para acd, aunque, la verdad, ;para qué va a servir
eso?”. Y otro alumno, también brasilefio, afiade: “Bueno... creo que lo que la gente estd
estudiando [se refiere a Historia] no tiene nada que ver, no sé de qué le va a valer en
la vida... para el futuro. Creo que es mds bien para quien quiera estudiar Historia, para
quien quiera dar clase de eso... Pero lo que yo quiero hacer no tiene nada que ver con la
Historia, porque yo quiero estudiar Odontologia, asi que no tiene mucha relacién, no?”.!"

Esta percepcién de los escolares es una dificultad substancial para su ensefianza
convirtiéndola en una materia que no se percibe como importante, que no exige esfuerzo
y que no es valorada como relevante en el conjunto de asignaturas del curriculo escolar.
La actitud y la percepcion del alumnado son claves para determinar qué retos didacticos
se deberian considerar.

La interpretacién de estas apreciaciones, obtenidas de manera rigurosa, que sitdan
la historia muy lejos de lo que los historiadores y profesores de historia esperarian y
pretenderian con la ensefianza de la materia, no se revela tnicamente por una hipotética
deficiencia en la metodologia didéctica empleada por la mayoria del profesorado, aunque
esta puede ser uno de los posibles motivos. Debe considerarse, también, las evidentes
dificultades que supone la ensefianza y el aprendizaje de una materia, como es la Historia,
por dos tipos de causas: en primer lugar, porque la Historia forma parte del contexto
cultural y social que ejerce, creo que de una manera determinante, una gran influencia en
la concepcién que los alumnos y alumnas tienen de esta materia. En segundo lugar, por
la enorme complejidad y nivel de formalizacién conceptual que tiene la ciencia histérica.

9. Vid. C. FUENTES, “;Qué vision tiene el alumnado de la historia como campo de conocimiento y como
materia escolar?”. Iber: Diddctica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, 36 (2003). Y la tesis de R. A.
SALAZAR JIMENEZ, “La construccién del discurso histérico en estudiantes de ESO. El aula como laboratorio”.
Tesis doctoral inédita. Universidad de Barcelona, 2016.

10. Hay varias investigaciones que confirman esta o parecida percepcion sobre la utilidad. Entre ellas: C.
FUENTES MORENO, Concepcion de la Historia como materia escolar: Interés y utilidad entre el alumnado de ESO.
Barcelona: Facultad de Pedagogia. Universidad de Barcelona, 2003; o la de A. I. MILLAN Luco, La Historia que
se aprende en la escuela bdsica venezolana. Percepcion y conocimiento del alumnado. Barcelona: Universidad de
Barcelona, 2008.

11. M. A. ScHMIDT, “Jévenes brasilefios y europeos: identidad, cultura y ensefianza de la historia (1998-
2000)”. Ensefianza de las ciencias sociales: revista de investigacion, 3 (2004).
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